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Resumen

Los beneficios de la utilizacién de los mapas conceptuales en la educacion superior es
un tema suficientemente contrastado, pero es con la adaptacion al Espacio Europeo de
Educacion Superior cuando su relevancia se puede poner todavia mas de manifiesto. En
el presente trabajo se realiza una vision del concepto de mapa conceptual y su relacion
con el aprendizaje significativo, las ventajas que tiene su utilizacion, que pueden poner
de manifiesto la existencia de errores conceptuales y los problemas que puede plantear
la evaluacion asi como los posibles métodos para subsanarlos y todo ello teniendo
como base la utilizacién que se ha realizado de dichos mapas conceptuales en una

asignatura de contabilidad en la Universidad de Santiago de Compostela.
Introduccion

En los ultimos afios los docentes universitarios hemos dedicado gran parte de nuestros
esfuerzos en prepararnos para la entrada en el Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES), incorporando en nuestras conversaciones (formales e informales) términos tales
como créditos ECTS (Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacion de Créditos) e
ideas tales como: que el estudiante debe de ser agente activo y auténomo, que los
docentes debemos utilizar metodologias mas activas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y que nuestra funcion se transforma, pasando a ocupar un papel en el que

actuaremos como un guia en el proceso de “ensefar a aprender”.



El uso de metodologias mas activas implica, necesariamente, el incorporar a nuestro
conjunto tradicional de herramientas de trabajo (cuadernillo de ejercicios, cuestionarios
de autoevaluacion ...) otras en las que el alumno pase de un aprendizaje memoristico a
un aprendizaje significativo, entendiendo como tal la adquisicion de nuevos
conocimientos mediante su inclusion en conceptos ya existentes en la estructura

cognitiva del sujeto (Ausubel, 2002).

Es en este punto donde los Mapas Conceptuales, que en una primera aproximacion los
podemos definir como diagramas que indican relaciones entre conceptos, o entre
palabras que usamos para representar conceptos (Novak, 1998, Moreira, 2005), pueden
convertirse en una herramienta 1til para dar respuesta a algunos de los retos que nos
plantea el Espacio Europeo de Educacion Superior. Asi, los mapas conceptuales,
permiten nuevas formas de relacionar los contenidos, las experiencias, dando lugar a
nuevas producciones didacticas, en un contexto de pluralidad metodologica (Venegas,

2006 ).

La elaboracion de mapas conceptuales, desarrollados para promover el aprendizaje
significativo, facilita la relacion profesor-alumno. Los docentes se pueden beneficiar de su
caracter formativo y los estudiantes disponen de una herramienta que les ayuda a
comprender el contenido del curso y relacionar nuevos conceptos con otros ya existentes
(Venegas, 2006). Los profesores debemos considerar cambios en nuestra actitud, en la
concepciodn de la ensefianza, del aprendizaje y de la evaluacion y los mapas conceptuales
constituyen un recurso didactico mediante el cual el profesor puede analizar de forma
reflexiva y critica su practica educativa. Sin embargo, su empleo no siempre resulta

valorado por algunos docentes que se resisten al tratamiento analitico de la informacion.

La utilizacién de mapas conceptuales en la docencia universitaria' amplia la capacidad
de comunicacion entre los que los usan y amplia la comprension mutua del docente y

del alumno, de la docencia y del aprendizaje (Venegas, 2006).

Sin embargo, debemos promover un aprendizaje significativo eliminando los errores

conceptuales, los cuales constituyen un obstidculo para el desarrollo del pensamiento

! Sobre su utilidad en la docencia universitaria en Espafia puede verse Banet, Sanchez y Valcarcel (2004),
Muradas y Zabalza (2006), Antomil, Arenas, Bilbao, Perez y Rodriguez (2006) y, en Estados Unidos,
puede verse Barbara J. Daley (2004).



creativo y critico. Destacar, en este sentido, que numerosos equipos de investigacion
emplean los mapas conceptuales como una herramienta para identificar errores
conceptuales (ver Gonzalez e Ibafiez, 2000) y para establecer los procesos seguidos por los

alumnos en el aprendizaje.

Los mapas tienen significados personales (no existe un mapa conceptual “correcto”),
son muy flexibles y de dificil evaluacion (cuantificacion). Esta limitacion es el motivo
por el cual pueden no resultar adecuados en el proceso de evaluacion de los alumnos
mediante técnicas cuantitativas. Su utilidad radica en el cardcter formativo puesto que la
elaboracion de un mapa por el alumno evidencia que estd aprendiendo

significativamente el contenido (Moreira, 2005).

El desarrollo del presente trabajo se realizara de la siguiente forma: en primer lugar, se
describe en qué consisten los mapas conceptuales, haciendo una especial incidencia al
como se construyen y su relacion con el aprendizaje significativo. En segundo lugar, se
aborda la aplicacion de los mapas conceptuales en el proceso de ensenanza-aprendizaje,
tanto desde el punto de vista del profesor (apoyo en el aprendizaje por recepcion y en el
aprendizaje por descubrimiento guiado, Gonzalez, 2008) como el del alumno (apoyo
en el aprendizaje por descubrimiento autdbnomo, Gonzalez, 2008), haciendo un especial
hincapié¢ en la problematica de los errores conceptuales y la relacion profesor-alumno
(evaluacion). En tercer lugar se describe la experiencia obtenida durante el curso 2007-
2008 obtenida con la utilizacion de mapas conceptuales realizados por los profesores
para la materia Contabilidad Financiera II que se imparte en segundo curso de la
licenciatura en Administracion y Direccion de Empresas (ADE) en la Universidad de
Santiago de Compostela. Finalmente se exponen las conclusiones y propuestas de

actuacion.
Los mapas conceptuales

La figura 1 recoge un mapa conceptual sobre el concepto de mapa conceptual. La
primera vez que observamos uno, podemos asimilarlo a un diagrama en el que una serie
de rectangulos con palabras estan conectados entre si por medio de lineas que, a su vez,

estan cortadas por otras palabras.



Figura 1: Mapa conceptual del concepto mapa conceptual.
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En una aproximacion formal, un mapa conceptual es una representacion grafica de un
conjunto de conceptos y sus relaciones sobre un dominio especifico de conocimiento,
construida de tal forma que las interrelaciones entre los conceptos son evidentes (Cafas
et al, 2000) o que representa visualmente la jerarquia y las relaciones entre conceptos

contenidas por un individuo en su mente (Gonzalez, 2008).

Sin embargo, quizd en estas dos definiciones no se reflejan adecuadamente la idea
central dada por su creador, Joseph D. Novak quien, como se recoge en Ontoria et al
(2001), considera que el mapa conceptual es una técnica que se presenta como estrategia
(ayuda a los estudiantes a aprender y a los docentes a organizar los materiales objeto de
aprendizaje), método (ayuda a estudiantes y docentes a captar el significado de los
materiales que se van a aprender) y recurso esquematico (conjunto de significados

conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones).



El uso de los mapas conceptuales esta delimitado por modelo educativo que se siga. Los

mapas conceptuales se ajustan mejor en un modelo centrado en los estudiantes que

potencie el desarrollo de destrezas y no el aprendizaje memoristico.

Como sefiala Gonzalez (2008), pensamos con conceptos y nuestro conocimiento sobre

un tema concreto se construye por medio de la vinculacién de conceptos en un sistema

coherente y ordenado, formando proposiciones que son caracteristicas para cada

persona.

Asi, el mapa conceptual nos permite simbolizar el sistema de conocimiento a partir de

tres caracteristicas propias que lo diferencian de otras representaciones graficas (Ontoria

etal. (2001).

1.

2.

3.

La jerarquizacion, ya que los conceptos se presentan ordenados de una forma
que va desde lo general a lo especifico, apareciendo cada uno de ellos sélo una

VECZ.

La seleccion, ya que al constituir un resumen de lo significativo de un mensaje,
se hace necesaria una seleccion previa de los conceptos a los que hay que prestar

mas atencion.

El impacto visual, ya que deben de ser concisos y mostrar las relaciones entre las

principales ideas de un modo simple y visual.

Para su construccién, y considerando las caracteristicas enumeradas, Gonzélez (2008)

en base a las recomendaciones de Novak, propone seguir, con un caracter orientativo,

las siguientes reglas generales:

l.

2.

3.

4.

Identificar los conceptos clave y hacer una lista con ellos.

Ordenarlos de lo mas genérico (que aparecera en la parte superior del mapa)

hasta lo mas especifico (se colocara en la parte inferior del mapa).

Los conceptos se limitaran a los que surgen del texto, articulo o tema a analizar.
Si se utilizan conocimientos propios los conceptos que se afiadan incrementan el

valor del mapa.

Enlazar los conceptos con lineas, etiquetdndolas con palabras de enlace que
definan la conexion entre los conceptos. La proposicion resultante (concepto-

nexo-concepto) debe tener significado por si misma.



5. El mapa se debe reconstruir tantas veces como sean necesarios para que refleje

correctamente el sistema de conocimiento que representa.

6. No existe una forma unica de mapa conceptual. En la medida que cambie la
compresion de la relacion entre los conceptos, cambiard el mapa

correspondiente.

7. La existencia de enlaces cruzados puede deberse a que se sintetizan conceptos
que estan relacionados, una nueva interpretacion de conocimientos ya existentes

o aun grado de pensamiento creativo.

La integracion de la Universidad espaiola en el Espacio Europeo de Educacion Superior
supone la realizacion de un cambio en la programacion docente (en nuestra actitud, la
concepcidn de la ensefianza y en la metodologia de evaluacion), ya que debemos tender
a un aprendizaje centrado en el alumno, constituyendo los mapas conceptuales un

instrumento adecuado para facilitar el aprendizaje significativo (Gonzalez, 2008).

Los mapas conceptuales son ttiles tanto desde el punto de vista de la docencia como del
aprendizaje. En este sentido, Antomil, Arenas, Bilbao, Pérez y Rodriguez (20006)
indican, en relacion a la docencia, que permiten mostrar las relaciones entre las ideas
principales y las secundarias de forma simplificada y estructurada, captar de forma
visual rapida la informacion esencial y concentrar mucha informacién en poco espacio
de forma organizada y jerarquizada. En relacion al aprendizaje potencian la capacidad
de concision, precision y claridad en la representacion de un texto; el razonamiento
deductivo; las capacidades de andlisis, de relacion, de orden logico y de sintesis; la
presentacion de forma visual, ordenada y logica de las ideas contenidas en un texto y la

comprension, memorizacion y recuperacion de la informacion.

Aplicacion de los mapas conceptuales en el proceso de enseiianza aprendizaje en el

marco del EEES

Los mapas conceptuales se basan en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel y
son una técnica desarrollada por Novak en los afios setenta. Se considera que el

.. . . .2 , .
aprendizaje significativo® es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo

% Una revisién sobre la teoria del aprendizaje significativo puede verse en Rodriguez Palmero (2004).



conocimiento o informacién con la estructura cognitiva del que aprende (proceso de
asimilacion, es decir, se da cuando quien aprende establece consciente y explicitamente
relaciones entre el nuevo conocimiento y el que ya posee, modificindose ambos). Para
que se produzca aprendizaje significativo es necesario que se den dos condiciones
fundamentales: predisposicion para aprender de manera significativa y presentacion de
un material potencialmente significativo, lo cual requiere, que el material tenga
significado légico y que existan ideas de anclaje (subsumidores) en la estructura
cognitiva del que aprende (Ausubel, 2002), siendo el proceso de asimilacion que

conduce a dicho aprendizaje significativo evolutivo (Caballero, 2003).

Aprender significativamente supone atribuir significados y estos siempre tienen
componentes personales, mientras que en el aprendizaje mecdnico el nuevo
conocimiento es almacenado de manera arbitraria y literal en la mente... (Moreira,
2005) de forma que el alumno puede reproducir lo aprendido pero no significa nada
para €l. En este sentido, en el cuadro 1 podemos observar ejemplos de actividades de
aprendizaje en base a distintas tareas de aprendizaje (por recepcion o por
descubrimiento guiado o autonomo) y aprendizaje significativo, aplicado a la materia de

Contabilidad Financiera y en base a un diagrama expuesto en Gonzalez, 2008, pag 40).

Cuadro 1.- Ejemplos de relaciones entre las distintas tareas de aprendizaje y aprendizaje

significativo aplicado a la materia Contabilidad Financiera

Aprendizaje por Aprendizaje por Aprendizaje por
recepcion descubrimiento descubrimiento
guiado auténomo
Aprendizaje Trabajo con mapas | Video. Cine-forum | Trabajo de
significativo conceptuales investigacion
Conferencias. Practicas con Comentario de
programas de articulos
ordenador
(contaplus)
Aprendizaje Cuentas del PGC Priorizacién en la Cuestionarios de
memoristico aplicacion de autoaprendizaje
principios contables
en la
contabilizacion de
las operaciones




Para que el aprendizaje sea significativo, los mapas conceptuales constituyen una
valiosa herramienta, frente al aprendizaje memoristico, por repeticion mecanica. Como
ya hemos indicado, el aprendizaje significativo implica atribuir significados
idiosincraticos y por consiguiente, los mapas conceptuales deberan reflejar dichos
significados. Esto implica, a su vez, que no exista “un” mapa conceptual correcto para
un determinado contenido. Ademas, los mapas conceptuales son dinamicos, cambiando
constantemente en base a la evolucion del aprendizaje significativo (Moreira, 2005), lo
que lleva a que el andlisis de los mismos se realice fundamentalmente de forma
cualitativa. El profesor debe interpretar la informacion reflejada en el mapa conceptual
con el fin de obtener evidencia de que el alumno esta aprendiendo significativamente el

contenido (Moreira, 2005).

En este proceso podemos observar que la asuncion de nuevos conocimientos esta
condicionada por el conocimiento previo, con el que interactua, el cual puede no
coincidir con el conocimiento cientificamente aceptado y que constituye los
denominados errores conceptuales, dificiles de modificar (Gonzalez, 2008). Los errores
conceptuales pueden constituir una potente traba para el desarrollo del pensamiento

creativo.

Los errores conceptuales pueden ser un desvio de la verdad en su totalidad o de una
parte de la misma y se ponen de manifiesto en la respuesta obtenida a una pregunta
concreta, revelando el desconocimiento de la realidad sobre la que se pregunta

(Gonzalez, 2008).

En las materias contables, que se integran en las ciencias sociales, no siempre esta clara
la diferencia entre error y verdad y, por ello, debemos considerar la posibilidad de que
existan alternativas a la propuesta de un mapa conceptual realizado por un determinado
docente en un momento determinado del tiempo, puesto que el saber estd abierto a la

mejora y al aprendizaje continuo.

Asi, la utilizacion de los mapas conceptuales como elemento evaluador del aprendizaje
significativo supone la interaccion (feedback) entre el profesor y el alumno para mejorar
asi la valoracion del mapa presentado. Se debera comprobar que los alumnos han
realizado una seleccion y jerarquizacion de los conceptos y que se han establecido las
relaciones tanto verticales como transversales (Antomil, Arenas, Bilbao, Pérez y

Rodriguez, 2006). Para facilitar la valoracién de los mapas conceptuales, Ruiz Primo



(2004) propone un marco conceptual y establece relaciones entre los componentes del
mapa conceptual (conceptos, lineas de conexion, frases de unidn y estructura) y la
valoracion de los componentes (en relacion a las tareas requeridas: que se proporciona,
como se proporciona, relevancia de lo que proporciona y que se requiere; y en relacion
al sistema de puntuacion: utilizacion de un mapa criterio y que es lo que se puntia).
Ademas, se han desarrollado programas que permiten la valoracion de los mapas
conceptuales presentados por los alumnos (véase Colon, 2004 y Gouli, Gogoulou,

Papanikolaou y Grigoradou, 2004).
Los mapas conceptuales en el aula virtual de Contabilidad Financiera II.

En los tultimos afios se ha generalizado el uso de las aulas virtuales en las universidades
presenciales, si bien el mismo es bastante heterogéneo. En la Universidad de Santiago de
Compostela la utilizacion del Campus Virtual es totalmente voluntaria y se puede solicitar
un aula comtn para todos los grupos o una para cada uno de ellos. En el caso concreto de
Contabilidad Financiera II, al igual que ocurre en las demas materias del area, el aula es

comun para todo el alumnado.

Para definir que se entiende por aula virtual, consideramos que es necesario establecer una
tipologia de sus usos. Tomando como referencia el documento “E-learning in Tertiary
Education. Where do we stand?” de la OCDE (2005) podemos diferenciar cinco tipos de

presencia en linea de una materia en el campus virtual:
1. Inexistente o trivial.

2. Apoyada en el web. En este caso, la docencia se mantiene en las aulas, utilizando
el web como un espacio en el que se facilitan a los estudiantes el material de

lectura, esquemas de clase, vinculos a recursos externos, correo electronico...

3. Dependiente de la web. Los estudiantes deben utilizar Internet como un elemento
activo en el desarrollo del programa de la asignatura, pero sin que esto implique

una disminucion significativa del tiempo de presencia en clase.

4. Modelo mixto. La participacion a través de Internet reemplaza parte de la carga
presencial, pero sin suprimir la asistencia en una parte importante del proceso

docente.

5. Totalmente en linea. En este caso el e-learning reduce sustancialmente la necesidad

de presencia en el aula, llegando esta a desaparecer.



En nuestro caso, nos situariamos en un punto intermedio entre el segundo y el tercer tipo,
ya que, dependiendo del curso académico concreto, el empleo del aula puede ser mas o

menos intensivo.
Descripcion del aula virtual

Nuestra aula virtual se cre6 para apoyar el desarrollo de la docencia Contabilidad
Financiera II, perteneciente al plan de estudios (afio 2002) de la Licenciatura de
Administracion y Direccion de Empresas que se imparte en el Campus de Santiago de

Compostela.

El curso académico 2007-2008 no ha sido el primer afio en que se empled el aula virtual, si
bien fue el primero en el que se afiadieron los mapas conceptuales al material facilitado a
los alumnos. Esta incorporacion fue el resultado de la participacion de varios profesores
de la materia en diversos cursos del Programa de Formacion e Innovacion Docente y la
busqueda de actuaciones que mejorasen la compresion de determinados puntos del temario
que, curso tras curso, motivaban el mayor nimero de consultas en tutorias o en el

desarrollo de 1a clase.

Se decidi6 utilizar unicamente mapas conceptuales creados por los profesores, como un
primer paso hacia su introduccion como una herramienta habitual en el desarrollo de las

clases interactivas en el futuro Grado en Administracion y Direccion de Empresas.

Asi, cuando un estudiante accedia al aula, se encontraba con las cinco secciones recogidas
en la ilustracion 1, de las que pasamos a describir brevemente los apartados: contenidos,

auto-evaluacion y mapas.

1. Contenidos: es el repositorio central de materiales. Los alumnos pueden encontrar la
guia general de la materia, la bibliografia recomendada, la informacion sobre sus

profesores y, ordenados por temas, ejercicios, lecturas, etc.

2. Autoevaluacién: en este apartado se facilitan al estudiante una serie de pruebas con
retroalimentacion para que puedan calibrar su comprension de cada tema. Los resultados

obtenidos en las pruebas no se tienen en cuenta en la nota final del alumno.

3. Mapas. Los trece mapas recogidos en esta seccion se crearon con el objetivo de ayudar a
los estudiantes en la compresion de aspectos de la materia identificados como de dificil

comprension en cursos anteriores.



[lustracion 1. Pagina de inicio del aula virtual

Autoevaluacion

Bienvenido al aula virtual
CONTABILIDAD FINANCIERA IT

Durante el curso, el aula virtual tuvo 539 usuarios, de los cuales 55 no accedieron nunca a

la misma’. De los 484 restantes, los principales datos estadisticos descriptivos de los

accesos realizados estan reflejados en la tabla 1.

Tabla 1. Descripcion estadistica de los accesos

Percentiles Smallest

1% 1 1

5% 2 1

10% 4 1 Obs 484
25% 11 1 Sum of Wgt 484
50% 31.5 Mean 63.8843

Largest Std. Dev. 85.459

75% 85 416

90% 170 443 Variance 7303.241
95% 226 529 Skewness 3.330507
99% 388 866 Kurtosis 22.21409

® Los factores por lo cuales los alumnos acceden o no al aula virtual se escapan del ambito del presente
trabajo. Un estudio en profundidad de estos factores para alumnos de primer curso se puede ver en Canay

(2008).




Como se puede observar, los estudiantes accedieron de forma habitual® al aula virtual
durante el curso, motivo por el cual, en principio, los contenidos se pueden considerar de

L . 5
su interés. Esta sensacion se ve reforzada consultando el acceso a los documentos

incluidos en las secciones Contenidos y Mapas, que recogemos en la tabla 2.

Tabla 2. Acceso a contenidos

Péginas Accesos Tiempo Tiempo/Acceso

64 11.931 661:59:05 03:19

Por su parte, la tabla 3 recoge el nimero de accesos para cada uno de los mapas

conceptuales facilitados a los estudiantes.

Tabla 3: Acceso a mapas

Nombre del mapa Accesos
Constitucion (ampliada) 439
Morosidad 213
Constitucion (reducida) 185
Liquidacion 170
Ampliacién capital 169
Impuesto sobre beneficios 158
Empréstitos 156
Reduccion voluntaria 130
Financiacion ajena 122
Reduccién obligatoria 119
Inversiones financieras 110
Titulos renta variable 97
Titulos de renta fija 80
TOTAL 2.148

Como se puede observar, del nimero total de accesos (11.931), el 18% (2.148)

corresponden a los mapas conceptuales, lo que nos da un primer indicio de la aceptacion

* Somos conscientes de que para una analisis estadistico en profundidad es necesario tener en cuenta
factores como la distribucion de accesos por fechas o el tiempo de los mismos. Sin embargo, creemos que
la informacion presentada apoya la idea de un uso corriente del aula virtual por parte de nuestros
estudiantes.

> Las estadisticas que presentamos se han obtenido a través del Panel de Control del profesor del software
WebCT Campus Edition version 4.0 utilizado por el CeTA en el curso 2007-2008



de los mismos por parte de nuestros alumnos. Un segundo indicio lo obtenemos del

analisis de la tabla 4.

Tabla 4: Accesos por tipo de contenidos y porcentaje sobre el total

Tipo de contenido Accesos Porcentaje
Informacion general del curso 4.420 37%
Mapas 2.148 18%
Lecturas 2.137 18%
Guias 1.693 14%
Ejercicios 1.533 13%

Senalar que, a priori, considerdbamos que los mapas estarian en la zona baja de los
accesos, mientras que los ejercicios serian el contenido estrella, puesto que una de las
quejas habituales de los alumnos es que el nimero de ejercicios realizado en clase no es
suficiente. Sin embargo, los datos parecen demostrar un mayor interés por otro tipo de

contenidos.

Asi, como se puede observar, los mapas conceptuales se destacaron como el elemento mas
empleado, seguido de cerca por las lecturas recomendadas en cada tema. Ademas, y
centrandonos en la distribucion de accesos a los mapas recogida en la tabla 3, hemos
observado una correlacion entre los aspectos que generan mas dudas en el segundo parcial

de la materia y los mapas mas consultados.

Como ejemplo de mapa conceptual, en la ilustracion 2 reproducimos el utilizado para el
epigrafe “ampliacion de capital”. Para su elaboracién se utilizé el programa CmapTools®,
disponible en la pagina web del Institute for Human and Machine Cognition

(http://www.ihme.us/), empleando la opcién’ “exportar como PDF”, siendo el fichero

resultante el que se puso a disposicion de los alumnos.

 CmapTools es la herramienta gratuita de creacion de mapas y se complementa con CmapServer, un
servidor de mapas que actua como repositorio de mapas y que facilita compartir mapas entre sus usuarios.
7 Se optd por esta opcion frente a la utilizacion de mapas orientados a la web por una cuestion técnica, la
USC no tenia en funcionamiento un servidor de mapas que permitiese incorporar las caracteristicas de
navegacion y no consideramos oportuno poner en marcha uno por nuestros propios medios.



Como se puede observar, es un mapa sencillo, en el que se esquematizaba el proceso de
ampliacion de capital, enumerando los motivos que pueden dar lugar a la misma y

reflejando, en la parte inferior del mapa, como se contabilizaba cada uno de los casos.

[lustracion 2. Mapa conceptual sobre Ampliacion de capital
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Conclusiones

Los mapas conceptuales han sido el material de apoyo que mas se ha utilizado por los
alumnos dentro del aula virtual de la materia. Este hecho parece indicar que es una

herramienta util para la comprension de determinados conceptos contables.

El hecho de que los mapas més consultados se correspondan con aquellos epigrafes del
temario en los que, por experiencia docente previa, se habian detectado mdas errores
conceptuales creemos que refuerza su valor pedagdgico en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Estos resultados previos invitan a incorporar esta herramienta en el desarrollo
de la programacion docente de las materias contables dentro del Espacio Europeo de
Educacion Superior, en el cual el estudiante se convierte en un actor que debe asumir un

rol activo en su generacion de conocimiento.

Nuestra intencion es impulsar la utilizacion de los mapas conceptuales en el desarrollo de
las materias de contabilidad financiera en el nuevo marco de ensefianza-aprendizaje,
fundamentalmente dentro de las clases interactivas y en las tutorias personalizadas, como
una técnica util para detectar y corregir errores conceptuales, asi como para fijar los nuevos
conocimientos ya que permite obtener evidencia de que el alumno estd aprendiendo

significativamente el contenido de la materia.



Esperamos que en proximas jornadas podamos ofrecer una primera valoracion de su
aplicacion en las materias de Contabilidad Financiera del grado en Administracion y

Direccion de Empresas.
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